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Tecnologia Educacional no Brasil: pressupostos historicos

No inicio do século XXI observamos, principalmente por meio do contexto histérico,
que a sociedade vivencia mudancas substanciais no tocante ao avanco tecnolégico, sendo estes
avangos marcantes no meio industrial e comercial. No entanto, a evolugdo tecnoldgica ndo
“obrigava” as pessoas a utilizarem equipamentos que fazem uso de tecnologias digitais, todavia,
em 11 de marco de 2020 quando a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma
pandemial, sendo o novo coronavirus o seu disseminador, verificamos a urgéncia de varios
segmentos sociais e familias se munirem de alguns aparatos tecnoldgicos e, principalmente,
estarem conectados a internet, uma situagéo nova que nao tem sido féacil para muitas pessoas da
classe trabalhadora. Tal emergéncia justifica-se devido ao distanciamento social, orientado pela
Organizacdo Mundial da Satde -OMS, a considerar as formas de transmissdo da Covid 19,
causada pelo Novo Coronavirus (SARS-Cov-2%) em todo o mundo.

No Brasil, 0 avanco tecnoldgico industrial ocorreu de forma mais explicita a partir do
final do século XX e nas primeiras décadas do século XXI, porém, a insercdo da tecnologia
educacional nas escolas publicas ainda é uma meta a ser alcangada, embora esta seja necessaria.
Este processo ocorre por meio da Politica Publica Ciéncia e Tecnologia -C&T com a
elaboracdo/implantacdo de projetos e programas. A educacdo veio, no decorrer do tempo,
tentando se incluir neste cenario, visto que este € 0 espaco onde as pessoas “passam pelo
processo de formacao”, precisamente para inser¢do no mercado de trabalho, de acordo certifica
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, N° 9.394/96 -LDBEN, “Dos Principios e

Fins da Educacdo Nacional, em seu Artigo 2°:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1996).

Conforme apontam os estudos, a Educacdo Escolar e Tecnologia hd muito tempo séo
desenvolvidas paralelamente no Brasil, atendendo a acordos sociais, politicos, ideoldgicos e
econémicos. Pesquisas como a de Santos (2019), revelam que a tecnologia educacional foi
utilizada com o objetivo de atender a necessidade do mercado de trabalho, visto que estes

espacos dependiam de mao de obra qualificada para as industrias que surgiram, ou imigraram

1O termo “pandemia” se refere a distribuicdo geografica de uma doenca e ndo a sua gravidade. Para mais leia
OPAS (2020).

2 A doenca CoVID-19 causada por um novo tipo de coronavirus (SARS-CoV-2), surgiu no final de 2019 em
Wuhan, provincia de Hubei, na China, e, alastrou-se rapidamente pelo mundo


https://www.paho.org/pt/index.php?option=com_content&view=article&id=6120:oms-afirma-que-covid-19-e-agora-caracterizada-como-pandemia&Itemid=812
https://www.paho.org/pt/index.php?option=com_content&view=article&id=6120:oms-afirma-que-covid-19-e-agora-caracterizada-como-pandemia&Itemid=812

para o Brasil, a partir dos anos de 1.930/1.940.

A discussdo em torno da palavra Tecnologia é ambigua, pois, cada corrente teorica
provera uma definicdo para o termo e, este fator esta relacionado a concepcdes filosoficas em
que se estuda ou acredita. Aqui nesta producéo a tecnologia é identificada como um bem social
e por isso, entendemos que precisa ser acessada por todos. Como destaca Frigotto (2012), a
tecnologia € um produto da industria humana, usada de forma objetiva para transformar a
natureza, tendo sido apropriada de forma incisiva nas ultimas décadas, pelo sistema capital.

Quanto ao uso da palavra Tecnologia, temos que ela se caracteriza como um produto da
ciéncia e da engenharia, que envolve um conjunto de instrumentos, métodos e técnicas que
vislumbram a resolucdo de diversos problemas, porque é uma aplicacdo pratica do
conhecimento cientifico em areas de pesquisa. Tal palavra tem origem no grego "tekhne" que
significa "técnica, arte, oficio” juntamente com o sufixo "logia™ que significa "estudo”. O termo
também pode ser atribuido ao conjunto de técnicas que estdo dispostas na sociedade, ao grau de
desenvolvimento, das forcas produtivas de uma comunidade, bem como atribuido a ideologia
da técnica.

Frigotto (2012), ao discorrer sobre a tematica, traz a tona discussdes abrangentes, sobre

a tecnologia no cenario capitalista, assim pontua:

Mais do que tratar da compreensdo etimolégica ou do senso comum do termo
‘tecnologia’, torna-se crucial, no atual contexto histérico do capitalismo,
entendé-la como uma préatica social cujo sentido e significado econdmico,
politico, social, cultural e educacional se definem dentro das relacdes de poder
entre as classes sociais (FRIGOTTO, 2012, p. 377).

Cabe destacar que a tecnologia envolve todo o contexto social e ela é, sobretudo, um
instrumento que pode ser usado e usufruido de diversas formas, porém, as pessoas de melhor
poder aquisitivo tém se apropriado deste bem de forma mais intensa, fazendo usos das
potencialidades dos servigos que podem ser desenvolvidos.

Ja o termo Tecnologia educacional é caracterizada, de acordo Segantim (2014), como
um conjunto de instrumentos e elementos humanos e ndo humanos, que usam recursos
tecnoldgicos e tecnologias com o objetivo de solucionar problemas na educagéo. As tecnologias
educacionais foram inseridas no meio escolar, a priori, como via para o desenvolvimento do
processo educacional, em seguida, passaram a ser usadas na relagéo entre educagéo e economia,
influenciando completamente o cenario econdmico. E considerada a tecnologia educacional

uma mediacado com a Ciéncia, Técnicas e Pedagogia. Como acrescenta o autor:

Comumente apresentada como “estratégia de inovacdo”, a tecnologia



educacional corresponde a uma forma sistémica de planejar, implementar e
auxiliar o processo total de aprendizagem e de instrucdo, visando a torna-la
mais eficiente. Ela seria, pois, um produto da fusdo entre psicologia, 0s meios
de comunicagdo e as ciéncias matematicas, e assim, uma alternativa viavel que
se sobrepunha ao ensino tradicional ancorada na ideia de progresso.
(SEGANTIM, 2014, p. 03).

Desta forma, vé-se que a tecnologia educacional € um instrumento de suma importancia
nas escolas, sendo uma falha ndo ser amplamente utilizada, principalmente, nas unidades de
ensino publico, ja que os estudantes das classes populares ndo os acessam cotidianamente.
Como certifica Niskier (1993), a tecnologia educacional tornou-se um privilégio de camadas
sociais mais abastadas financeiramente, a considerar que estas camadas tém aceso mais facil a
alguns instrumentos, como computadores mais robustos, aparelhos celulares mais potentes,
entre outros. Embora a proposta surgiu teoricamente para oferecer os diversos, inovadores e
grandiosos recursos a todos, vé-se que 0 manuseio ndo chega na mesma proporcdo as
populagdes de menor poder aquisitivo.

Alguns equipamentos ou dispositivos podem ser considerados instrumentos da
tecnologia educacional; DVD, radio, televisdo, cinema, internet, pendrive, computador sdo
alguns destes, bem como a TV instrucional, um conjunto de programas exibidos que facilitam
com imagens, ritmo, a compactacdo das aulas, todavia, a responsabilidade de utiliza-las de
forma clara, util e pedagdgica é do professor e as tecnologias digitais ndo podem tirar seu
importante protagonismo. Como refor¢a Segantim (2014, p. 06): “Ao professor compete dizer
0 que vai mostrar, mostrar o que disse e dizer o que ensinou”.

Contudo, certifica-se que 0 uso destes elementos aumenta as possibilidades de
aprendizagens e expansdo do ensino. E necesséario que haja o uso adequado dos meios de
comunicacdo e da TIC Educacional e que perpassem por todos os graus de escolaridade.

N&o obstante, é salutar destacar que as tecnologias educacionais podem ser usadas como
instrumentos na escola, de forma que permita a classe trabalhadora o acesso e a participacao de
uso e consumo destes bens, entretanto, de maneira bem precaria ou minima, visando a formacéo
da mao de obra “qualificada” que o sistema econdmico requer. Um acesso que a torna incapaz
de compreender a esséncia e profundidade que permeiam as questdes da tecnologia.

De acordo disseminado por Adam Smith, o Estado deve prover o ensino popular, em
bases prudentemente, homeopaticas, minimo de instrucdo para ndo ameacar a ordem vigente.
Neste paradoxo visualizamos o cerne capitalista, as contradicdes que se explicitam na
sociedade; o trabalhador até pode saber manusear maquinas, “ler e interpretar textos”, no

entanto, ndo devera ser dono dos meios de producdo, apenas conhecimento minimo para operar



em seu posto de trabalho. Nesta situacdo descrita, a tecnologia educacional passa a ser a dose
homeopaética, necessaria ao trabalhador, é disseminado pelas grandes corporagfes a ideia da
inclusdo e acesso aos meios tecnoldgicos, que proporciona ao trabalhador o sentimento alienado
de que tem uma educacéo igualitaria.

O processo de insercdo da tecnologia na sociedade brasileira esta ligado ao inicio de
industrializagdo do pais, tendo um dos principais motivadores a crise nos Estados Unidos da
América, -EUA, acentuada no ano de 1.929 quando ocorreu a queda da Bolsa de Valores em
Nova York e, consequentemente, ndo houve exportacdo da producéo cafeeira do Brasil para seu
principal comprador. De acordo Carmo (1998), este fato fez com que os grandes latifundiarios,
agricultores e cafeicultores investissem parte da renda que tinham em atividades comerciais e
industriais, “dinamizando” a economia urbana, mesmo mantendo o cultivo do café, as indUstrias
foram sendo instaladas.

Conforme Santos (2019), a partir da década de 1940, o estado de Sdo Paulo se destacou
como polo tecnoldgico, a instalagdo de empresas a Volkswagen, os bancos e reparticGes
publicas, e ainda as instituicdes e universidades, a incorporagdo de importantes centro de
pesquisa como o Instituto Adolpho Lutz, no Rio de Janeiro e o Instituto Butantd, em Sao Paulo,
gue passaram a usar 0S recursos tecnoldgicos para agilizar o processo administrativo e
produtivo, séo alguns destes exemplos. Ainda conforme a autora, neste tempo ocorreu a
insercdo e utilizagdo dos primeiros computadores em nosso territério e, somente por volta dos
anos de 1950 e 1960 os equipamentos foram sendo inseridos mais facilmente nos ambientes
familiares das classes de bom poder aquisitivo, ainda que de forma bem timida, pois, 0 uso
estava restrito aos militares e governos.

Segundo Bonilla e Pretto (2000), o projeto de insercéo da tecnologia no pais, enquanto
politica puablica, surgiu no inicio do primeiro governo de Getulio Vargas em 1930, e se
“consolidou” efetivamente em 29 de outubro de 1984, ou seja, 54 anos depois das primeiras
tentativas, por meio da aprovacdo da Lei N° 7.232, Lei da Informatica, pelo Congresso
Nacional. A lei impunha restricdes ao mercado internacional, fortalecendo a alianga do Estado
com as empresas privadas nacionais. Ao tornar politica pablica, o governo pensou em
mecanismos para que as escolas formassem profissionais para o mercado de trabalho.

Como salientam Azevedo, Shiroma e Coan (2012), o Governo Vargas teve como
objetivo expandir o ensino profissional em todos os setores sociais para suprir a necessidade da
industria, quando na década de 1.930, transformou as Escolas de Aprendizes a Artifices em
Liceus Profissionais. Com a publicac¢do da Constitui¢do dos Estados Unidos do Brasil de 1937,
esta modalidade de ensino profissional foi definida como ensino destinado aos menos


https://escola.britannica.com.br/artigo/Grande-Depress%C3%A3o/481409
https://escola.britannica.com.br/artigo/Grande-Depress%C3%A3o/481409

favorecidos da sociedade. Contudo, mesmo diante da implantacao desta Politica, bem como, de
alguns programas, inimeras sdo as polémicas em relacdo as dimensfes de abrangéncia na
pratica social, uma vez que as propostas dos programas néo se efetivaram/efetivam em muitas
escolas publicas brasileiras.

Diante desta nova conjuntura de popularizacdo da industrializacao, a classe empresarial
se adaptou de maneira gradual ao uso do recurso, socializando as novidades entre 0s operarios,
simbolizando o que chamavam de “Nova Era”, com o propoésito de “garantir” o processo
técnico-cientifico. Cabe destacar que entre as medidas tomadas na sociedade neste periodo, foi
repensado 0 uso do espaco educacional, a considerar a capacidade de atendimento e
aglomeracéo que a escola pode (podia) realizar. A escola passou a ser vista com atencdo, sendo
um espaco destinado a formacéo de pessoas para o trabalho. Como afirmam Bonilla e Pretto
(2000, p. 02): “Pois a escola atribui-se o papel de formadora dos recursos humanos gque essa
nova sociedade — “moderna” — necessita para funcionar. A educacéo néo cabe outra finalidade
além de potencializar a estrutura de producédo do pais”.

Oliveira (1997), ao discorrer sobre a economia brasileira naguele momento, destaca que
no tocante as questbes politicas, o governo brasileiro priorizou na década de 1980 por
informatizar varios setores sociais, a capacitagdo cientifica e tecnologica de “alto nivel”, visto
que desejava a soberania nacional. Com a aprovacdo da Lei de Informética, N°. 7.232 de 1984,
0 modelo brasileiro de desenvolvimento deste setor fora definido, este, impunha restricdo ao
capital internacional e legalizava a alianca entre o Estado e o capital privado nacional, frente

aos interesses estrangeiros, como salienta o autor:

A Lei de Informatica determinava a reserva de mercado para as industrias
nacionais durante oito anos, até que elas alcan¢assem a maturidade e pudessem
competir com a producdo estrangeira.[...] A decisdo de proteger a industria
nacional logo mostrou seus resultados, pois, antes mesmo de 1984, a producéo
brasileira de produgdo eletrdnicos ja se colocava entre as que mais cresciam
no cendrio mundial.[...] Em 1987, o Brasil é classificado como o sexto maior
mercado de microcomputadores superando paises como a Italia e a Suécia.
(OLIVEIRA, 1997, p. 26)

Conforme Bonilla e Pretto (2000), o pais se tornou grande produtor de
microcomputadores do mundo, o objetivo desta politica era diminuir a desigualdade que existia
entre o Brasil e outros paises no que se refere a producdo tecnoldgica. Ao decidir pela
informatizacdo para alavancar a economia, 0 governo desejou atender as areas da salde,
educacéo, energia, agricultura e transporte. Naquele momento, atentou para a educagdo como

sendo 0 maior espago de divulgacdo e implantacdo da politica publica.



Nessa conjuntura, a educagdo era considerada o setor capaz de “garantir a
constru¢do de uma modernidade aceitavel e propria” apesar do atraso e das
dificuldades que este setor vinha apresentando para aceitar o inovador e 0
moderno. Também caberia & educagdo articular o avango cientifico e
tecnolégico com o patrimdnio cultural da sociedade e promover as interages
que se fizessem necessarias (BONILLA; PRETTO, 2000, p. 04).

Neste interim, compreendemos que a tecnologia deixou de ser uma preocupagao penas
do setor econdmico e passou a ser um investimento educacional, tendo em vista que a proposta
almejava usar 0 espaco escolar e sua estrutura como divulgador desta nova politica econdmica.

De acordo Bonilla e Preto (2000), as iniciativas de uso das tecnologias digitais aplicada
a educagdo comecaram a ser desenvolvidas nas universidades com estudos e publicacdes de
producdes académicas nos anos de 1970, tendo se intensificado entre os anos de 1980 e 1990.
Afirmam ainda que as institui¢des tinham como meta desenvolver, capacitar recursos humanos
em informatica, desenvolver experiéncias-piloto a nivel educacional, além de buscar estimulos
para a industria e pesquisas locais. A Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) foram as pioneiras, porém, de acordo com
0s autores, a iniciativa ndo teve sucesso com os educadores das escolas publicas, mas, despertou

atencdo do Ministério da Educacdo, como verifica Santos (2019):

A partir deste movimento das universidades, o Ministério da Educa¢do (MEC)
comegou a demonstrar interesse com a politica publica ao verificar as
primeiras experiéncias desenvolvidas no meio académico e através da
Secretaria Especial de Informatica (SEI). Este 6rgdo foi uma iniciativa do
Governo Federal, sendo criado no ano de 1.979 com o objetivo de interligar
educacdo com a informatica. Consequentemente, ap0s esta iniciativa, o
Ministério compreendeu como prudente a criacdo da Comissdo Especial de
Educacdo, com o propoésito de realizar estudos sobre a aplicabilidade da
informatica no contexto educacional, acompanhar as pesquisas no Brasil bem
como conhecer as experiéncias de outros paises (Santos, 2019, p. 81).

Em sintese, observa a importancia das Instituicbes de Ensino Superior —IES, no tocante
ao desenvolvimento da tecnologia educacional. Estas universidades experienciaram atividades
da teoria e préatica, desenvolvendo a dimensdes da Pesquisa e Extensao.

Nos anos de 1981 e 1982, aconteceram 0s Seminarios Nacionais de Informética na
Educagéo, o primeiro em Brasilia-DF no ano de 1981, promovido pela SEI, o Ministério da
Educacgdo -MEC e Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico -CNPg?,

0 segundo em Salvador/Ba. A educagéo vivenciava situacfes graves como, falta de ofertas de

3 O Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) é uma agéncia do Ministério da Ciéncia,
Tecnologia, Inovacdes e Comunicacbes (MCTIC). Até 1974 se chamava Conselho Nacional de Pesquisas e manteve a
sigla original até a atualidade. A agéncia tem como funcdo fomentar a pesquisa cientifica e tecnolégica, dessa forma,
incentivando a formac&o de pesquisadores do Brasil.



vagas, baixo investimento em todos os setores educacionais, desvalorizacdo dos profissionais,
dentre muitos outros, no entanto, os eventos foram oportunidades para reivindicagcdes e
recomendacdes dos participantes, conforme fala apresentadas por Oliveira (1997, p. 31), “Que
0s investimentos para uso de computadores em educacdo ndo permitam ou forcem a omisséo
de recursos naquelas areas que atendem as condi¢des de trabalho dos docentes e discentes”.

A partir destes eventos surgiram ac¢des como Projeto Educacdo com Computadores
(Educom?), em julho de 1983, uma proposta interdisciplinar entre governo federal e
Universidades Publicas, que previa a implantacdo de centros-pilotos de carater educacional,
com a responsabilidade de desenvolver as pesquisas e disseminar o0 uso dos computadores no
processo de ensino-aprendizagem. De acordo Oliveira (1997), esta foi a primeira iniciativa
concreta, definida pelo MEC, para levar os computadores as escolas publicas brasileiras.

Posterior a este processo vieram demais agdes, como a implantacdo os Centros de
Informatica Educativa (CENIFOR®) em 1984; a implantacdo do Projeto Formar em 1986 da
Universidade de Campinas -Unicamp, a implementacdo dos Centros de Informatica Educativa
(CIEDs) e, conforme esclarece Oliveira (1997), a universidade comecou a desenvolver todo o
processo em 1988 e os centros funcionaram até o ano de 1992. Com estas ac@es, as propostas
sairam de dentro das universidades e passaram a fazer parte das escolas publicas de alguns
estados do Brasil. No municipio de Vitdria da Conquista, de acordo observou Santos (2019),
ndo foram encontrados registros sobre o funcionamento dos CIEDs ou de laboratérios de
informéticas em nenhuma escola pablica municipal, datada nesta época.

ApoOs a experiéncias com as propostas anteriores vieram programas como o Programa
Nacional de Informética Educativa -PRONINFE e, em seguida o Programa Proinfo. O primeiro
resumiu-se a uma proposta com ideais norte-americanos e por isso ndo teve éxito na sua
implantacdo no Brasil, ja o Proinfo vigora até a presente data.

Oficialmente, a documentacao que institui o Programa Proinfo foi promulgada em 9 de
abril de1997, por meio da Portaria 522, do Ministério da Educacao, primando pela promogéo
do uso pedagdgico da informatica na rede publica de Ensino Fundamental e Ensino Médio e,
na nossa compreensdo, sendo parte dos pacotes das politicas neoliberais. O programa foi
reformulado no ano de 2007 por meio do Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007, de
forma sucinta, no entanto, incorporando outros objetivos e com a prerrogativa de inclusdo das

escolas e dos moradores do campo. O documento assim descreve em seis 0S objetivos do

4 Para mais detalhes sobre este projeto, o CENIFOR, CIEDs dentre outros ver Santos (2019, p. 83)



Programa Proinfo:

I - Promover o0 uso pedag6gico das tecnologias de
informacédo e comunicacéo nas escolas de educacdo basica das redes publicas
de ensino urbanas e rurais;

I - Fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o uso das
tecnologias de informacdo e comunicacao;

I11-Promover a capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos nas a¢fes do
Programa;

IV - Contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a
computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populacéo
préxima as escolas;

V - Contribuir para a preparacdo dos jovens e adultos para o mercado de
trabalho por meio do uso das tecnologias de informagao e comunicagéo;

VI - Fomentar a producdo nacional de contetudos digitais educacionais
(BRASIL, 2007).

Ao tratar sobre o Programa Proinfo, cabe reflexdo sobre o primeiro objetivo, tendo sido
substituido em relacdo a primeira proposta do programa, no qual existe a inclusdo das escolas
rurais® que consideramos importante e que gera objeto de nossas reivindicacdes e lutas, as
escolas foram inclusas para receberem os equipamentos para seus respectivos laboratorios de
informatica, bem como a conexao a internet. Estas escolas foram citadas nos documentos, mas,
como € possivel constatar nas pesquisas realizadas por diversas fontes, ainda esperam este
atendimento até os dias atuais. Os objetivos do programa foram ampliados, talvez para
atenderem as mudancas e exigéncias no mercado de trabalho ou por considerar a nova cultura
gue passou a ser incorporada no uso das tecnologias; mais tecnologia e menos saber tacito,
como salienta Kuenzer (2012).

Para que o municipio recebesse os laboratérios de informéatica do programa era
necessario concordar com a proposta e as doze regras elaboradas pelo MEC, dentre elas:
Designar um coordenador municipal do programa; Garantir infraestrutura; Acesso ao programa
para docentes e discentes, dentre outros. Outra prerrogativa necessaria € a assinatura ao Termo
de Adeséo disponibilizado pelo governo federal. O programa esta em vigor em algumas escolas
do pais e ha a diviséo entre Proinfo Rural e Proinfo Urbano, conforme certifica Bonilla (2010,
p. 46) “O programa passou a chamar-se Programa Nacional de Tecnologia Educacional —
Proinfo, e dividiu-se em dois: Proinfo Urbano e Proinfo Rural, com o objetivo de atender
também as escolas situadas nas zonas rurais”.

Apos a implantagdo desta primeira proposta e ndo atendimento as necessidades das

® Neste trecho o termo “escolas rurais” € compreendido por nds como escolas do campo.



escolas do campo, no tocante a implantacdo dos laboratorios de informatica, foi criada outra
medida a fim de atender tal demanda. Neste interim, o Governo Federal, por meio da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdio —SECADI, amplia a
participacdo das escolas do campo no programa Proinfo, tendo como mediador o Programa
Nacional de Educacdo do Campo -Pronacampo, ao instituiu a Portaria N° 68, de 9 de novembro

de 2012 que em seu artigo 1° expde:

“O Ministério da Educacdo, no ambito do Programa Inclusdo Digital na
Escola, viabilizara e garantird a entrega e instalacdo dos equipamentos, nos
termos desta Portaria”;

Art. 2° - As escolas do campo a serem contempladas pelo Programa Nacional
de Tecnologia Educacional serdo selecionadas segundo critérios pré-
estabelecidos e divulgadas por meio do Sistema de Gestdo Tecnoldgica do
Ministério da Educacdo - Sigetec. (BRASIL, 2012).

Conforme apresentado na portaria, ha uma série de medidas a serem tomadas visando
atender as escolas do povo campesino com o Programa Proinfo Rural.

Outros documentos regulamentam o direito de acesso dos povos do campo a tecnologia
educacional, cabendo destacar o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(PRONERA), validando em seu Artigo 3°, paragrafo IV: “o acesso a computadores, a conexao
a rede mundial de computadores e a outras tecnologias digitais, beneficiando a comunidade
escolar e a populagdo proxima as escolas do campo” (BRASIL, 2010, p. 02). Bem como na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, N°. 9.394/96, quando subsidia essa o atendimento
a todo alunado em esfera nacional. O estudante da Educacdo do Campo ndo é diferente dos
demais estudantes do territério brasileiro, assim sendo, devera também ser atendido ao que
discorre a lei em seu artigo 3°, “O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I -
igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1996, p. 01).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que traz registrados os
conhecimentos, valores e saberes, produzidos pela humanidade e que determina o0s
conhecimentos e as habilidades “essenciais” que todos os estudantes tém direito de aprender -
ano a ano - durante a sua vida escolar, em todas as etapas escolares e componentes curriculares
distintos, dentre muitas outras abordagens, destaca que € “Impossivel pensar em uma educacgao
cientifica contemporanea sem reconhecer os maultiplos papéis da tecnologia no
desenvolvimento da sociedade humana” (BRASIL, 2017, p. 327). Apresenta-os também, entre
as competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular o que discorre na 5% competéncia
Geral:

Compreender, utilizar e criar tecnologias de informagdo e comunicagdo de



forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p. 09).

Como apresentado, ha uma vasta producéo legal que regulamenta o uso da tecnologia
educacional também nas escolas do campo e o Plano Nacional da Educacdo — PNE é mais uma
destas producdes que estabelece uso da ferramenta, propondo uma formagdo baseada nos
principios humanisticos, cientificos, cultural e tecnologica do pais, versa sobre a necessidade
do uso das TIC na educacdo. O documento estad em vigor até o ano de 2024 e traz metas a serem
alcancadas, que incluem a educacéo tecnoldgica nas escolas, sendo estas na Meta 03, na Meta
05 e na Meta 7, abordando uma relevante discussdo onde todas as etapas da Educacdo Basica
devem ser providas dos recursos tecnoldgicos, prevendo a melhora no fluxo escolar e na

aprendizagem. Desta maneira, nos itens abaixo ressalta:

7.12 — Incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar
tecnologias educacionais para a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e o
Ensino Médio e incentivar praticas pedagogicas inovadoras que assegurem a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem, assegurada a diversidade e
propostas pedagogicas, com preferéncias para softwares livres e recursos
educacionais abertos, bem como o acompanhamento nos sistemas de ensino
em que forem aplicadas;

7.20 — Prover equipamentos e recursos tecnolégicos digitais para a utilizagdo
pedagogica no ambiente escolar a todas as escolas publicas da Educagdo
Basica, criando, inclusive, mecanismos para implementacdo das condicGes
necessarias para a universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes
educacionais, com acesso a redes digitais de computadores, inclusive a
internet. (BRASIL, 2014).

Certificamos, no entanto, que no Brasil ha uma grande producdo de leis, decretos,
portarias que versam sobre o direito de acesso da Educacdo do Campo a TIC Educacional, no
entanto, com a nova realidade criada pela pandemia da Covid 19, juntamente com a falta de
acesso dos povos do campo a educacdo, cabe-nos perguntar: onde estdo os laboratorios de
informéatica e o0 acesso a tecnologia para os povos do campo, conforme preconizam as

documentagbes? Como certifica Niskier (1993, p. 11):

Afinal, as tecnologias educacionais precisam, necessariamente, ser um
“instrumento mediador” entre 0 homem e o mundo, o homem ¢ a educagio,
servindo de mecanismo pelo qual o educando se apropria de um saber,
redescobrindo e reconstruindo o conhecimento (NISKIER, 1993, p. 11).

Como discorrido nesta producdo, os estudantes da Educacdo do Campo continuam a

mercé das politicas publicas mal elaboradas, ou mal implementadas ou mal executadas. Desta



forma, os estudantes continuam a sofrer as consequéncias do descaso politico e da falta de
acesso ao conhecimento cientifico e tecnolédgico, prejudicando o desenvolvimento das
atividades letivas, tanto antes como durante o tempo pandémico, como agora, a partir do

trabalho remoto.
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TERMOS LIGADOS A TIC E A TECNOLOGIA
EDUCACIONAL

Eliane Nascimento dos Santos

Compreendendo o processo de evolugdo ao qual a Tecnologia da Informacéo e
Comunicacédo -TIC ou, Tecnologia Digital da Informagdo e Comunicacdo —TDIC esta
atrelada, observa-se a importancia de a sociedade acompanhar esta dinamica para
desenvolver algumas atividades, dentre elas, a atividade profissional no meio educacional,
que tem sido, neste tempo pandémico, uma necessidade primordial. Para tanto, estaremos
apresentando, de forma breve, alguns termos que se fazem corriqueiros ao trabalhar com
a Tecnologia.

TIC: Conforme explica Santos (2019), o termo Tecnologia da Informacéo e
Comunicacdo (TIC), generalizou-se na sociedade ap6s a difusdo de determinados
equipamentos eletrénicos. A priori, foi utilizado o termo computador, depois, com a
incorporacdo dos scanners, impressoras, 0s conhecidos periféricos do computador,
passou-se a usar o termo Novas Tecnologias da Informagédo (NTI) e, na sequéncia, ao
associar o termo informaética e telecomunicagdes, chegamos ao uso do termo Tecnologia
da Informacdo e Comunicacéo, TIC.

Dessa maneira, no tocante a educacéo, os equipamentos ligados ao computador ou
aos meios eletronicos séo identificados como TIC, cabendo citar: Pen drive, computador,
televisdo, DVD, CD, aparelhos de som, dentre outros, sdo equipamentos que agrupam
ferramentas computacionais, e telecomunicativos.

TDIC: J& as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), se
diferenciam das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC), pois requerem 0 usoO
das midias e equipamentos mais “sofisticados”. As TDIC tratam de uma tecnologia mais
avancada, a digital, que, por meio dela, é possivel processar diversas e quaisquer
informacdes, a comunicacao instantanea. A lousa digital, usada em algumas salas de aula,
é um exemplo de TDIC, em que a informacdo pode ser consultada por meio do acesso a
tecnologia digital para navegacgéo na internet. O aparelho de celular, se for usado apenas
com o fornecimento da internet, € uma TDIC, (ligacdo pelo aplicativo WhatApp), no

entanto, se for usado sem a necessidade deste recurso, é uma TIC.
Ensino Remoto Emergencial -ERE: O Ministério da Educagéo (MEC),

por meio do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), publicou um parecer considerando



varias implica¢6es na educacao, sobretudo a educacao publica, durante o periodo em que
enfrentamos a crise sanitaria provocada pela Pandemia da Covid 19. O documento
destaca, como tematica a ser apreciada, a Reorganizacdo do Calendario Escolar, a
possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual, em razdo do tempo pandémico.

Considerando o Parecer CNE/CP N° 05/2020 (BRASIL, 2020, p.8), 0 ensino néo
presencial é caracterizado pelo oferecimento de atividades pedagdgicas educativas, por
via de recursos digitais, enquanto durar a pandemia. Ainda de acordo com o documento,
(Decreto CNE 5/2020, p.9), vérios instrumentos podem ser utilizados, tais como:
videoaulas, contetdos em plataformas digitais de ensino aprendizagem, redes sociais,
correios eletrénicos, blogs, Facebook, programas de TVs e Radios, material impresso
com orientac6es pedagdgicas distribuidos aos alunos e pais, dentre outras possibilidades.

Neste formato de ensino ndo presencial, as familias devem criar, juntamente com
0s estudantes e as escolas, a estrutura para continuar aprendendo, o canal utilizado, o
horério, o auxilio. Esta normativa, orientada no parecer do MEC, difere do formato de
estudo da EaD.

O ensino na Modalidade a Distancia -EaD, tem caracteristicas distintas e
embasamento na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -LDBEN N°. 9.394/96
que em seu artigo 80, versa sobre:

O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de
ensino, e de educacdo continuada.

§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, sera oferecida por instituicdes especificamente credenciadas
pela Unido.

8§ 2°. A Unido regulamentara os requisitos para a realizacdo de exames
e registro de diploma relativos a cursos de educagéo a distancia.

8 3° As normas para producao, controle e avaliacdo de programas de
educacdo a distancia e a autorizagdo para sua implementagdo, caberdo
aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperacdo e
integracao entre os diferentes sistemas.

§ 4° A educacdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que
incluird:

I - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifusdo sonora e de sons e imagens;

Il - concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;
Il - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o0 Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais.



Em consonéancia com a legislacéo, o referido artigo da lei, citado acima, apresenta
as atribuicdes da Unido, bem como orienta demais ag0es, as alteracbes na LDBEN N°.
9.394/96 foram regulamentadas pelo Decreto n.° 5.622, publicado no Diario Oficial da
Unido -D.0.U, em 20 de dezembro de 2005.

Ainda em observacdo a EaD, o Decreto lei de N° 9.057/2017 traz as orientacdes
necessarias para o efetivo funcionamento, cabendo elucidar a metodologia, avaliacdo e

acompanhamento dos Professores, Mediadores e Tutores via Plataforma de ensino.

Art. 1°. Para os fins deste Decreto, considera-se educacao a distancia a
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios
e tecnologias de informacéo e comunicacdo, com pessoal gqualificado,
com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo
compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educacao que estejam em lugares e tempos
diversos. (DECRETO N°9.057, 2017)

Outra caracteristica do ensino EaD é que as aulas ocorrem no formato sincrono
(interacdo em tempo real) e em tempo assincrono (interacdo mediada pela gravacgéo),
permitindo aos estudantes flexibilizarem o momento adequado a aprendizagem.

Como pontua Belloni (2001), este formato de ensino inicia-se no século XVIII,
utilizando o envio de correspondéncias, em seguida, veio 0 ensino mediado pelas
tecnologias do radio e da TV e internet, e hoje, a designada 5% geracdo do ensino EaD, no
formato Web 2.0, um avanco no tocante a modalidade de ensino que conta com variados
recursos das TDIC.

A Educagdo a Distancia é regulamentada também de acordo com as normas do
Ministério da Educacdo:

Art. 6° Compete ao Ministério da Educacdo, em articulagdo com o0s
6rgdos e as entidades a ele vinculados: | — o credenciamento e o
recredenciamento de instituicdes de ensino dos sistemas de ensino
federal, estaduais e distrital para a oferta de educacdo superior na
modalidade a distancia; e Il — a autorizagdo, o reconhecimento e a
renovagdo de reconhecimento de cursos superiores na modalidade a
distancia de instituicdes de ensino integrantes do sistema federal de
ensino, respeitadas as prerrogativas de autonomia (DECRETO N°
9.057, DE 25 DE MAIO DE 2017).

Como observado, existe a distingéo entre o ensino no ERE e na Modalidade EaD,
destacamos, no entanto, alguns pontos divergentes que os esclarecem, segundo o Parecer
5/2020 do CNE:


http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/dec_5622.pdf

Quadro 1 - Caracteristicas entre 0s dois formatos de ensino:

Ensino ndo presencial

Ensino a Distancia

As aulas com os professores devem

acontecer em tempo real diariamente;

Aulas gravadas pela equipe polidocente e

disponiveis no sistema;

Professor regente faz a interacéo diaria por

meio das ferramentas digitais;

Tutor é o pessoal responsavel para tirar as
davidas, no tempo regulamentado pela

instituicao;

Material de ensino pedagdgico criado pelo

professor da turma;

Aulas com conteudos padronizados;

AvaliacOes desenvolvidas pelo professor

da turma, de acordo o perfil da turma;

Testes a avaliagbes seguidos por um

padrdo Unico;

Calendario letivo organizado pela | Calendario académico Unico do curso e da

Secretaria de Educagdo estadual ou | instituigdo.

municipal.

Fonte: Adaptado pelas autoras a partir do estudo em Parecer CNE N° 5/2020.
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